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«Ἀπὸ τὸν ἐξωτερικὸ ἐξαναγκασμὸ στὴν ἐσωτερικὴ πειθαρχία 

καὶ τὴν ἀνάπτυξί της στὸ σχολεῖο» 

 

τοῦ Ἀναστασίου Στάμου 

 

ΕΙΣΑΓΩΓΗ 

 

 Οἱ καλὲς σχέσεις ἀνάμεσα σὲ ἐκπαιδευτικοὺς καὶ μαθητές, καθὼς καὶ μεταξὺ 

τῶν μαθητῶν στὸ σχολικὸ περιβάλλον εἶναι πρώτιστη φροντίδα τοῦ σχολείου γιὰ νὰ 

ἐπιτελῆ τοὺς στόχους του καὶ νὰ προλαμβάνη φαινόμενα συγκρούσεων καὶ 

ἀπειθαρχίας. Ἡ ἐργασία αὐτὴ στοχεύει στὴν ἐπισκόπησι ὅλων τῶν αἰτιῶν ποὺ 

προκαλοῦν συγκρούσεις καὶ ἀπειθαρχία στὸ σχολεῖο, καθὼς καὶ στὴν 

εὐαισθητοποίησι τῶν ἐκπαιδευτικῶν γιὰ τὴν ἐπιδίωξι ἁρμονικῆς σχολικῆς ζωῆς μέσω 

τῆς ἐφαρμογῆς μεθόδων ἀναπτύξεως ἐσωτερικῆς πειθαρχίας στοὺς μαθητές. 

Στὴν πρώτη ἑνότητα ἀναφέρονται οἱ διαπροσωπικὲς σχέσεις μαθητῶν καὶ 

ἐκπαιδευτικῶν γιὰ τὴν ἐπίτευξι θετικοῦ κλίματος, καθὼς καὶ γιὰ τὴν ἀποφυγὴ ἤ τὴν 

διευθέτησι πιθανῶν συγκρούσεων ποὺ μπορεῖ νὰ προκύπτουν, εἴτε ἀνάμεσα σὲ 

μαθητές, εἴτε μεταξὺ ἐκπαιδευτικῶν καὶ μαθητῶν. Ἐρευνῶνται οἱ αἰτίες τῶν 

συγκρούσεων μέσα στὸ σχολικὸ περιβάλλον. 

 Στὴν δεύτερη ἑνότητα ἀναφέρονται οἱ λόγοι τῆς ἀπειθαρχίας ἀπέναντι στὸν 

κανονισμὸ λειτουργίας τοῦ σχολείου καὶ ἀπέναντι στὸν ἐκπαιδευτικὸ κατὰ τὴν ὥρα 

τῆς διδασκαλίας, καθὼς καὶ οἱ ἐνδεδειγμένοι τρόποι παιδαγωγικῆς παρεμβάσεως γιὰ 

τὴν ἐπιβολὴ τῆς πειθαρχίας μὲ στόχο τὴν αὐτοπειθαρχία.  

Συζητοῦνται οἱ ἀρχὲς καὶ οἱ τρόποι γιὰ τὴν ἀνάπτυξι ἐσωτερικῆς πειθαρχίας 

στὸ σχολεῖο καὶ γίνονται σχετικὲς προτάσεις, τόσον ἀπὸ τὶς μελέτες τῆς 

βιβλιογραφίας ὅσον καὶ ἐκ προσωπικῆς ἐμπειρίας καὶ ἐπιγνώσεως. 

 Ἔχουμε ἑπομένως ἕναν σύντομο καὶ περιεκτικὸ ὁδηγὸ στὴν διάθεσι κάθε 

ἐκπαιδευτικοῦ γιὰ τὴν ἄρτια ἐνημέρωσί του περὶ τῶν πορισμάτων τῶν μελετῶν τῶν 

ἐπιστημόνων τῆς Παιδαγωγικῆς ἐπὶ τοῦ θέματος τῆς σχολικῆς πειθαρχίας. 

 



ΒΙΒΛΙΟΓΡΑΦΙΚΗ  ΑΝΑΣΚΟΠΗΣΙΣ 

 

Μὲ τὸν ὅρο σχολικὴ πειθαρχία ἐννοοῦμε σήμερα τὴν διαμόρφωσι τῶν 

προϋποθέσεων ἐκείνων ποὺ ἐξασφαλίζουν μία ἀνενόχλητη, ἀπρόσκοπτη καὶ μεθοδικὴ 

ἐργασία καὶ συνεργασία τῶν μαθητῶν τῆς τάξεως γιὰ τὴν ἐπίτευξι τῶν διδακτικῶν καὶ 

μαθησιακῶν στόχων (Hagemaister, 1982). Γιὰ τὴν διασφάλισι τῆς ἀπαιτούμενης 

πειθαρχίας εἶναι ἀπαραίτητη ἡ παιδαγωγικὴ παρέμβασις τοῦ σχολείου (Stiendorf, 

1976). Τὸ νομοκρατούμενο σχολεῖο θεωρεῖται ὡς ἕνας ἐνδιάμεσος σταθμὸς μεταξὺ 

τοῦ κλειστοῦ οἰκογενειακοῦ κύκλου καὶ τῆς εὐρύτερης κοινωνίας, ὁ ὁποῖος λειτουργεῖ 

ὡς φορέας ἠθικῆς διαπαιδαγωγήσεως ἀτόμων καὶ κοινωνικῶν ὁμάδων, ἱκανῶν νὰ 

ἐνταχθοῦν, χωρὶς σοβαρὰ προβλήματα προσαρμογῆς, στὸ εὐρύτερο κοινωνικὸ 

σύνολο (Ματσαγγούρας, 1982). 

 

Α΄ Ἑνότης:  Διαπροσωπικὲς Σχέσεις καὶ Συγκρούσεις 

 

Καλὲς σχέσεις μεταξὺ Ἐκπαιδευτικῶν καὶ Μαθητῶν θεωροῦνται αὐτὲς ποὺ 

στηρίζονται στὸν μεταξύ τους ἀλληλοσεβασμό, στὴν ἐντιμότητα, στὴν προσπάθεια 

ἀνταποκρίσεως στὶς προσδοκίες καὶ στὶς ἀνάγκες τοῦ ἄλλου, στὴν ἀλληλοκατανόησι, 

στὴν ἀξιοπρεπῆ συμπεριφορὰ καὶ στὴν ἀλληλοϋποστήριξι. Μποροῦμε νὰ 

προσθέσουμε ἐπίσης τὴν δυνατότητα τῆς ἐλευθέρας ἐκφράσεως ἰδεῶν, τὴν 

δημιουργία ἀτμόσφαιρας ποὺ καθιστᾶ δυνατὴ τὴν ἐκδήλωσι θετικῶν 

συναισθημάτων, τὴν διαμόρφωσι συνθηκῶν ποὺ διασφαλίζουν τὴν συνεκτικότητα 

τῆς σχολικῆς τάξεως, τὴν ἰσότιμη καὶ δίκαιη ἀντιμετώπισι ὅλων τῶν μαθητῶν 

(Μαριδάκη-Κασσωτάκη, 2012). Παρὰ ταῦτα εἶναι δυνατὸν νὰ ἐμφανισθοῦν 

συγκρούσεις, οἱ ὁποῖες εἶναι συχνότερες ὅταν οἱ μαθητὲς βρίσκονται στὴν περίοδο 

τῆς ἐφηβείας. 

Τὰ συνηθέστερα αἴτια τῶν συγκρούσεων αὐτῶν εἶναι: α) ἡ 

ἐπαναλαμβανόμενη ἔλλειψις προσοχῆς στὰ ὅσα λέει ὁ δάσκαλος καὶ ἡ ἐπίδειξις 

γενικῆς ἀδιαφορίας γιὰ τὸ μάθημα ἐκ μέρους τοῦ μαθητῆ,  β) ἡ χρῆσις προσβλητικῶν 

ἤ εἰρωνικῶν ἐκφράσεων ἐκ μέρους τοῦ ἐκπαιδευτικοῦ,  γ) ἡ αἴσθησις ὡρισμένων 

μαθητῶν ὅτι ὁ δάσκαλος τοὺς «ἔχει βάλει στὸ μάτι» ἤ ὅτι δὲν τοὺς συμπαθεῖ,  δ) ἡ 

ἐπιβολὴ πειθαρχίας μέσα ἀπὸ ἐξαναγκασμό,  ε) ἡ ὑπέρμετρη αὐστηρότης καὶ ἡ 

ἀδυναμία τοῦ ἐκπαιδευτικοῦ νὰ ἐλιχθῆ ὅταν προκύπτη συγκρουσιακὴ κατάστασις,  

στ) ἡ ἐντύπωσις ὅτι ὑπάρχει ἀδικία στὴν βαθμολογία ἤ ὅτι ὁ ἐκπαιδευτικὸς λειτουργεῖ 

μεροληπτικά (Martin, 1981, Giroux, 1985, Μιχαλόπουλος, 1990, Φασουλῆς, 2006). Σὲ 

μεγαλύτερες ἡλικίες οἱ συγκρούσεις μπορεῖ νὰ ἔχουν ὡς ὑπόβαθρο διαφωνίες 

ἰδεολογικοῦ καὶ ἀξιακοῦ χαρακτῆρα (Μπροῦζος, 1999). 

Οἱ καλὲς σχέσεις μεταξὺ συμμαθητῶν προσδιορίζονται ἀπὸ τὸν ἀμοιβαῖο 

σεβασμό, τὴν ἀλληλεγγύη, τὴν ἀλληλοϋπεράσπισι, τὴν φιλία, τὴν συντροφικότητα, 



τὸ αἴσθημα ἐμπιστοσύνης, τὴν συνεργασία καὶ τὴν σύμπραξι πρὸς ἐπίτευξι κοινῶν 

στόχων. Ἡ ἀποδοχὴ τοῦ κάθε μαθητῆ ἀπὸ τὴν κοινωνικὴ ὁμάδα τῆς σχολικῆς τάξεως 

ἀποτελεῖ βασικὴ ψυχοκοινωνικὴ ἀνάγκη, ποὺ προηγεῖται ἀπὸ τὴν ἀνάγκη γιὰ γνῶσι 

(Κοσμόπουλος, 1983, Παπαστάμου, 1989). 

Οἱ διαπροσωπικὲς συγκρούσεις στὴν τάξι εἶναι ἀποτέλεσμα τῶν διαφορετικῶν 

ἀντιλήψεων ποὺ ἔχουν οἱ μαθητές (Gordon, 1981), καθὼς καὶ τῶν προβλημάτων ποὺ 

συναντοῦν στὴν καθημερινὴ σχολικὴ πραγματικότητα (Becker, 1982). Ὡστόσο οἱ 

διαφορετικὲς ἀπόψεις καὶ οἱ διαφωνίες τῶν μαθητῶν ὀφείλουν νὰ ἐκδηλώνωνται στὸ 

πλαίσιο τοῦ δημοκρατικοῦ διαλόγου καὶ νὰ μὴν ἐκτρέπωνται σὲ βίαιες 

ἀντιπαραθέσεις. 

Ὁ ρόλος τοῦ ἐκπαιδευτικοῦ στὶς διαπροσωπικὲς συγκρούσεις τῶν μαθητῶν 

ὀφείλει νὰ εἶναι παρεμβατικὸς καὶ νὰ ἀποτρέπη τὶς ἀκρότητες. Ἄν μάλιστα ὁ 

ἐκπαιδευτικὸς ἐκμεταλλευθῆ καὶ ἀξιοποιήση κατάλληλα αὐτὲς τὶς συγκρούσεις, ὡς 

προϊὸν φυσικῆς καὶ αὐθόρμητης ἐκδηλώσεως τοῦ μαθητῆ, τότε μποροῦν νὰ 

ἀποτελέσουν ἀφετηρία γιὰ ἐνίσχυσι τῆς ἱκανότητας προσαρμογῆς τοῦ μαθητῆ στὸ 

σχολικὸ καὶ στὸ εὐρύτερο κοινωνικὸ περιβάλλον (Κανάκης, 1987). 

Οἱ καλὲς σχέσεις μεταξὺ δασκάλων καὶ μαθητῶν ἔχουν πολλαπλὲς θετικὲς 

ἐπιδράσεις στὴν προσωπικὴ καὶ ἀκαδημαϊκὴ ἀνάπτυξι τῶν μαθητῶν, στὴν 

προσαρμοστικότητά τους καὶ στὶς ἐπιδόσεις τους, στὴν παρότρυνσι καὶ στὴν 

αὐτοεκτίμησί τους (Ryan & Grolnick, 1986, Birch & Ladd, 1997). Ἐπιπροσθέτως 

ἐπηρεάζουν εὐμενῶς καὶ τὶς σχέσεις τους μὲ τοὺς συμμαθητές τους καὶ ἀποτελοῦν 

σημαντικὸ παράγοντα διαμορφώσεως θετικοῦ κλίματος στὴν σχολικὴ τάξι καὶ στὴν 

συνοχή της (Bennet, 1976, Brophy & Good, 1986). 

Ἀντιθέτως, ἡ διαταραχὴ τῶν σχέσεων διδασκόντων καὶ διδασκομένων 

ἀποβαίνει εἰς βάρος τῆς μαθήσεως, εὐνοεῖ τὴν παραβατικότητα τῶν μαθητῶν καὶ τὴν 

σχολικὴ ἀποτυχία, αὐξάνει δὲ καὶ τὸν κίνδυνο ἐγκαταλείψεως τοῦ σχολείου 

(Edwards, 1997). Ἡ ποιότης τῆς σχέσεως δασκάλου καὶ μαθητή εἶναι πιὸ σημαντικὴ 

ἀπὸ τὸ τὶ διδάσκει ὁ δάσκαλος, πῶς τὸ διδάσκει ἤ σὲ ποιὸν προσπαθεῖ νὰ τὸ διδάξη 

(Gordon, 1999). 

 

Β΄ Ἑνότης:  Ἀπειθαρχία καὶ Παρεμβάσεις 

 

Ἀνάλογα μὲ τὸν τρόπο καὶ τὰ μέσα ποὺ χρησιμοποιεῖ τὸ σχολεῖο γιὰ τὴν 

ἐφαρμογὴ πειθαρχίας, διακρίνουμε δύο διάφορες μορφές. Ἔχουμε ἀρχικῶς τὴν 

πειθαρχία ποὺ ἐπιβάλλεται μὲ τὸν φόβο καὶ τὴν βία. Τὴν ὀνομάζουμε ἀναγκαστικὴ 

πειθαρχία ἤ ἐξωτερικὸ ἐξαναγκασμό. Ἔχουμε κατόπιν τὴν πειθαρχία ποὺ εἶναι 

ἀποτέλεσμα ἐλευθέρας βουλήσεως τοῦ μαθητῆ. Αὐτὴν τὴν ὀνομάζουμε 

αὐτοπειθαρχία ἤ ἐσωτερικὴ πειθαρχία (Horney, 1964). 



Στὸ σχολεῖο συνήθως ἐφαρμόζονται καὶ οἱ δύο μορφὲς πειθαρχίας, μὲ σκοπὸ 

ἀφενὸς τὴν τήρησι τῶν κανονισμῶν λειτουργίας τοῦ σχολείου, ἀφετέρου τὴν 

καλύτερη διεξαγωγὴ τῆς διδακτικῆς καὶ μαθησιακῆς διαδικασίας. Ἡ ἐξωτερικὴ 

πειθαρχία βρίσκει ἐφαρμογὴ περισσότερο στὶς μικρὲς τάξεις, ἐνῶ στὶς μεγαλύτερες 

τάξεις ἐφαρμόζεται περισσότερο ἡ ἐσωτερικὴ πειθαρχία, ποὺ ἀποτελεῖ καὶ τὴν βάσι 

πάνω στὴν ὁποία στηρίζεται τὸ ἔργο τῆς Ἀγωγῆς (Ἀραβανῆς, 2000). (Τὸ μεῖζον θέμα 

τῆς Ἀγωγῆς θὰ ἀποτελέση ἰδιαίτερο κεφάλαιο, ποὺ θὰ μᾶς ἀπασχολήση ἐκτενέστερα 

στὸ ἑπόμενο θέμα: «Σχέσεις μαθητῶν ἐκπαιδευτικῶν καὶ ὁ ρόλος τους στὸ πλαίσιο 

τῆς σχολικῆς ἀγωγῆς καὶ τῆς μαθήσεως»). 

Ὁ ἐκπαιδευτικὸς ὀφείλει νὰ κατευθύνη προοδευτικὰ τοὺς μαθητὲς ἀπὸ τὴν 

ἐξωτερικὴ στὴν ἐσωτερικὴ πειθαρχία, προσπαθῶντας νὰ τοὺς βοηθήση καὶ 

καθοδηγήση νὰ οἰκειοποιηθοῦν μία σειρὰ ἀπὸ ἐσωτερικοὺς κανόνες, ποὺ θὰ 

προσδιορίζουν τὴν γενικώτερη συμπεριφορά τους, γενόμενοι ἀποδεκτοὶ καὶ χρήσιμοι 

στὴν κοινωνία. 

Ἄς γνωρίσουμε ὅμως καὶ κάποιους ἄλλου εἴδους προβληματισμούς. Γιὰ τὴν 

ἀπειθαρχία στὴν σχολικὴ τάξη συχνὰ κατηγοροῦμε τοὺς μαθητές. Μήπως ὅμως ὁ 

μαθητὴς ἀντιδρᾶ, ἐπειδὴ δὲν ἔχει ἄλλον τρόπο νὰ ἀμυνθῆ ἀπέναντι σὲ ἕνα σύστημα 

ποὺ θεωρεῖ πὼς τὸν καταπιέζει; Μήπως τελικὰ τὸ σχολεῖο εἶναι ἐκεῖνο τὸ ὁποῖο 

λειτουργεῖ «παρὰ φύσιν» (Πυργιωτάκης, 2000), ὑποχρεώνοντας τὸ παιδὶ νὰ κάνη 

τελείως διαφορετικὰ πράγματα ἀπὸ αὐτὰ ποὺ θὰ ἤθελε νὰ κάνη, σύμφωνα μὲ τὴν 

ἰδιοσυγκρασία του; Μήπως τὸ σχολεῖο τελικὰ εἶναι ἐκεῖνο ποὺ δημιουργεῖ 

προβλήματα στὸν μαθητὴ καὶ ὄχι ὁ μαθητὴς σ’ αὐτό; Μήπως δὲν εἶναι τὰ παιδιὰ 

ὑπεύθυνα, ποὺ δὲν μποροῦν νὰ προσαρμοστοῦν στὸ σχολικὸ περιβάλλον, ἀλλὰ τὸ 

σχολεῖο, ποὺ δὲν μπορεῖ τὸ ἴδιο νὰ προσαρμοστῆ στὶς ἀπαιτήσεις, στὶς ἀνάγκες καὶ 

στὶς ἰδιαιτερότητες τῶν παιδιῶν; (Διαμαντόπουλος, 2002). 

Ἡ θεσμικὰ κατοχυρωμένη παιδαγωγικὴ ἐξουσία τοῦ ἐκπαιδευτικοῦ καὶ ἡ 

διαμορφωμένη σχολικὴ πραγματικότητα ἐγκλωβίζουν τὸν μαθητὴ σ’ ἕνα 

ἐξουσιαστικὸ πλαίσιο, τὸ ὁποῖο διαχειρίζεται ἀποκλειστικὰ ὁ ἐκπαιδευτικός, καὶ τὸν 

ὑποχρεώνουν σὲ ἕναν παθητικὸ ρόλο. Ὁ μαθητὴς διδάσκεται νὰ δέχεται τὴν 

πειθαρχία ποὺ ἐπιβάλλει τὸ σχολεῖο. Δὲν ἐνθαρρύνεται νὰ ἐκδηλώση τὴν 

προσωπικότητά του οὔτε νὰ αἰσθάνεται ὑπεύθυνος γιὰ τὶς πράξεις του. Τὸ σχολεῖο 

μαθαίνει στὸν μαθητὴ ὄχι νὰ ἐλευθερώνεται, ἀλλὰ νὰ ὑποτάσσεται (Κωνσταντίνου, 

1997). 

 

ΣΥΖΗΤΗΣΙΣ – ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ – ΠΡΟΤΑΣΕΙΣ 

 

Οἱ διαπροσωπικὲς συγκρούσεις τῶν μαθητῶν συχνὰ ἐπεκτείνονται καὶ στὶς 

σχέσεις τους μὲ τὸν ἐκπαιδευτικὸ στὸ πλαίσιο τῆς διδακτικῆς-μαθησιακῆς 

διαδικασίας. Οἱ διαφωνίες καὶ οἱ συγκρούσεις μεταξὺ δασκάλου καὶ μαθητῶν, 



μολονότι διαφέρουν σὲ ἔντασι καὶ διάρκεια, δημιουργοῦνται καθημερινὰ στὴν 

αἴθουσα διδασκαλίας, κάθε φορὰ ποὺ οἱ μαθητὲς ἐκδηλώνουν ἀνεπιθύμητη 

συμπεριφορά, δηλαδὴ παραβαίνουν τοὺς κανόνες ποὺ ρυθμίζουν τὴν διαδικασία τῆς 

διδασκαλίας. Ὁ ἐκπαιδευτικὸς ὅμως μπορεῖ νὰ ἐκμεταλλευθῆ καὶ νὰ ἀξιοποιήση τὶς 

διαφωνίες καὶ τὶς συγκρούσεις του μὲ τοὺς μαθητές, ἀρκεῖ νὰ τὶς θεωρῆ αὐτονόητες 

καὶ φυσικὲς καὶ νὰ τὶς ἀντιμετωπίζη μὲ κατανόησι, ἀναζητῶντας πάντα τὰ βαθύτερα 

αἴτιά τους. 

Ἡ προσπάθεια ὑποταγῆς τοῦ μαθητῆ στὸ σχολεῖο ὁδηγεῖ συνήθως σ’ ἀντίθετα 

ἀποτελέσματα καὶ συχνὰ προκαλεῖ φαινόμενα ἀπειθαρχίας. Ἡ εὐθύνη τῶν 

πειθαρχικῶν προβλημάτων ποὺ παρουσιάζονται καθημερινὰ στὴν σχολικὴ τάξι, δὲν 

μπορεῖ νὰ ἀποδοθῆ ἀποκλειστικὰ στὸ σχολεῖο καὶ στὸν ἐκπαιδευτικό, ὅπως δὲν 

ἐπιτρέπεται νὰ ἀποδοθῆ ἀποκλειστικὰ καὶ στὸν μαθητή. Τὸ ζητούμενο πάντως εἶναι ἡ 

ἀναζήτησις ἀπὸ κοινοῦ τρόπων καὶ μέσων ἀντιμετωπίσεως τῶν πειθαρχικῶν 

προβλημάτων. 

Γιὰ τὴν διατήρησι θετικοῦ κλίματος στὸ σχολικὸ περιβάλλον στόχος μας 

ὀφείλει νὰ εἶναι ἡ ἐφαρμογὴ ἐσωτερικῆς πειθαρχίας ἤ αὐτοπειθαρχίας (αὐτονομίας 

καὶ αὐτοτέλειας) στοὺς μαθητές. Τοιουτοτρόπως προετοιμάζονται γιὰ ἁρμονικὲς 

σχέσεις στὸ εὐρύτερο κοινωνικὸ πλαίσιο μὲ ἀποφυγὴ συγκρούσεων ποὺ ἐμποδίζουν 

τὴν πρόοδο σὲ προσωπικὸ ἐπίπεδο καὶ σὲ ἐπίπεδο κοινωνίας καὶ πολιτείας. 

Ἡ μετάβασις τῶν μαθητῶν ἀπὸ τὸν ἐξωτερικὸ ἐξαναγκασμὸ στὴν ἐσωτερικὴ 

πειθαρχία διευκολύνεται, ἄν τοὺς προσφέρεται ἡ εὐκαιρία νὰ συμμετέχουν, μὲ 

ἀνοιχτὸ δημοκρατικὸ διάλογο καὶ διαδικασίες, στὴν διαμόρφωσι τοῦ ἐσωτερικοῦ 

κανονισμοῦ πειθαρχίας τῆς σχολικῆς τάξεως καὶ λειτουργίας τοῦ σχολείου. 

Συχνὰ ἡ πειθαρχία εἶναι ζήτημα ἐνδιαφέρουσας ἀπασχολήσεως τῶν μαθητῶν. 

Ὁ καλύτερος τρόπος ἀποκαταστάσεως τῆς πειθαρχίας στὴν τάξι εἶναι τὸ ἐνδιαφέρον 

μάθημα, τὸ μάθημα ποὺ γίνεται κατανοητὸ ἀπ’ ὅλους, ποὺ ἀνταποκρίνεται στὶς 

ἰδιαίτερες ἀνάγκες, ἱκανότητες καὶ δεξιότητες τῶν μαθητῶν. Ἐνῶ τὸ μάθημα ποὺ 

βρίσκεται ἔξω ἀπὸ τὰ ἐνδιαφέροντα τῶν μαθητῶν, ποὺ ὑπερβαίνει τὶς ἱκανότητές 

τους ἤ ἔχει ἀπαιτήσεις σημαντικὰ κατώτερες ἀπὸ τὶς δυνατότητές τους, δὲν προκαλεῖ 

τὸ ἐνδιαφέρον τους μὲ ἀποτέλεσμα τὴν ἐμφάνισι προβλημάτων πειθαρχίας. 

Ἐπὶ πλέον πρέπει ὁ δάσκαλος νὰ προσέρχεται στὸ μάθημα ξεκούραστος καὶ 

ἤρεμος, νὰ εἶναι καλὰ προετοιμασμένος καὶ νὰ κατέχη τὸ ἀντικείμενο διδασκαλίας. 

Πρέπει νὰ ἐφαρμόζη τὴν κατάλληλη μέθοδο διδασκαλίας, νὰ προκαλῆ τὴν ἐνεργὸ 

συμμετοχὴ τῶν μαθητῶν, καὶ νὰ λαμβάνη σοβαρὰ ὑπ’ ὄψιν του τὴν κοινωνιομετρικὴ 

δομὴ τῆς τάξεως. 

Στὴν ἐπίτευξι ἁρμονικοῦ καὶ θετικοῦ κλίματος στὸ σχολεῖο πρωταγωνιστικὸ 

παράγοντα ὀφείλει νὰ διαδραματίζη καὶ ὁ διευθυντής. Πρὸς τοῦτο θὰ πρέπη νὰ 

ἐφαρμόζη τὴν τεχνικὴ τοῦ ἡγέτη. Ἡ ἡγεσία εἶναι καθοριστικὸς παράγων 



ἀποτελεσματικότητος τῆς σχολικῆς μονάδος. (Τοῦτο ἀποτελεῖ τὸ θέμα τῆς τρίτης 

ἐργασίας). 

Ἀπὸ προσωπικὴ ἐμπειρία καὶ ἐπίγνωσι καταθέτω ἐπίσης τοὺς ἑξῆς 

προβληματισμούς. Στὴν ἑλληνικὴ εἰδικῶς πραγματικότητα, γιὰ τὴν ἄσχημη 

κατάστασι, ποὺ ἐπικρατεῖ ἐντὸς τῆς αἰθούσης μὲ τὴν παρατηρούμενη ἔλλειψι 

αὐτοπειθαρχίας τῶν μαθητῶν καὶ τὴν ἀδιαφορία τους γιὰ μάθησι, μεγάλο μερίδιο 

εὐθύνης ἀναλογεῖ ἀφενὸς στὴν ἐγκατάλειψι τῆς ἑλληνικῆς γλωσσικῆς κληρονομιᾶς 

καὶ ἀφετέρου στὴν ἐπιβολὴ «βαρειᾶς» ὕλης (Κωνσταντόπουλος, 2003) ἀποκομμένης 

μάλιστα ἀπὸ ἀξίες καὶ ἀρετές, ποὺ ἡ Ἑλληνικὴ Παιδεία ὁρίζει (Jaeger, 1968). Περὶ τοῦ 

δευτέρου σκέλους προβληματισμοῦ θὰ ἐπεκταθῶ στὸ ἑπόμενο θέμα ἐργασίας. Λέγω 

ἐπὶ τοῦ παρόντος τοῦτο, ποὺ ὀφείλουν νὰ μελετήσουν οἱ εἰδικοὶ ἐπιστήμονες, ὅτι ὁ 

νοῦς τοῦ νέου μας κατακτᾶ τὴν αὐτοπειθαρχία σχεδὸν αὐτομάτως, ὅταν μαθαίνη νὰ 

γράφη μὲ τὴν ἱστορική μας Ὀρθογραφία καὶ Γραμματική. Ἐθίζεται δηλαδὴ νὰ 

λειτουργῆ σὲ ἕνα ὠργανωμένο καὶ ἄρτιο νοητικὸ πλαίσιο, μὲ κανόνες καὶ λογική. 

Τοῦτο ἀντανακλᾶ στὴν ἀνάπτυξι γενικῶς ἀρετῶν, καὶ εἰδικῶς στὴν αὐτοπειθαρχία. 

Σχετικὴ μελέτη δεικνύει, ὅτι τὸ παιδί, ἐκφραζόμενο γραπτῶς μὲ τὴν Ἑλληνική 

(Greek) καὶ ὄχι μὲ τὴν «μοντέρνα» (ἁπλοποιημένη ἕως ἀλαλούμ) γραφή, τὴν 

ἀποκληθεῖσα Νεο-ελληνική (Modern Greek), ἀναπτύσσει περισσότερο τὶς 

Ὀπτικοαντιληπτικές του ἱκανότητες (διακριτικὴ ἱκανότητα καὶ μνημονικὴ συγκράτησι, 

ὀπτικὴ βραχύχρονη μνήμη, ἀκρίβεια γραφῆς, ταχύτητα ἐπεξεργασίας συμβόλων, 

ὀπτικοκινητικὸ συντονισμό). Ὑπερτερεῖ σὲ Λεκτικὲς ἱκανότητες (λεξιλόγιο, λεκτικὴ 

κατανόησι, δημιουργία ἐννοιῶν, γενικεύσεων καὶ κατηγοριῶν). Διαπιστώθηκε δηλαδὴ 

ἄνοδος στὶς ἱκανότητες γιὰ ἀφαιρετικὴ σκέψι καὶ γλωσσικὴ ἀνάπτυξι (Τσέγκος, 

2005). Εἶναι καταφανές, πὼς ἡ γλωσσικὴ «ἁπλοποίησις» (κατάργησις τόνων καὶ 

πνευμάτων, μακρῶν καὶ βραχέων, δοτικῆς πτώσεως, τρίτης κλίσεως οὐσιαστικῶν καὶ 

ἐπιθέτων, διωγμὸς τοῦ τελικοῦ νί, ἀνορθογραφία, κ.ἄ.π.) ἐπέφερε νοητικὴ 

ὑποβάθμισι καὶ περιορισμὸ σὲ ὅλες τὶς πνευματικὲς λειτουργίες τῶν νέων μας. (Ἀπὸ 

τότε ποὺ ἐπανέφερα σὲ προσωπικὴ χρῆσι τὴν Ἑλληνικὴ μὲ τοὺς γνήσιους κανόνες, 

αὐτὴν δηλαδὴ ποὺ γράφω ἐνταῦθα, διεπίστωσα καὶ στὸν ἑαυτό μου σημαντικὴ 

πρόοδο). 

Τὸ ἑλληνόπουλο υἱοθετεῖ τὶς κλασικὲς ἀρετὲς καὶ ἀξίες, ὅταν διδάσκεται 

κείμενα μὲ τὰ φωτεινὰ ἱστορικά μας παραδείγματα ἠθικῆς διαπαιδαγωγήσεως, καὶ ὄχι 

μὲ συνταγὲς μαγειρικῆς καὶ διαπολιτισμικὰ ἀνούσια κείμενα. Ἡ Ἑλληνικὴ Παιδεία 

ἄλλωστε εἶναι οἰκουμενικὴ καὶ πανανθρώπινη, ὁπότε στὸ ἑλληνικὸ σχολεῖο μποροῦν 

νὰ ἀναπτύξουν καὶ οἱ ἀλλοδαποὶ μαθητὲς ὑγιῆ, ἐλεύθερη καὶ πολύπλευρη 

προσωπικότητα. Δυστυχῶς ἐδῶ καὶ μιὰ γενιά, ἡ μὲν ἔλλειψις κανόνων καὶ ἡ 

«ἁπλοποίησις» στὴν γλῶσσα προκάλεσε νοητικὸ ἀποσυντονισμὸ καὶ γενικευμένη 

ἀνευθυνότητα, ἀφοῦ τὰ λάθη πλέον «ἐπιτρέπονται», δὲν διορθώνονται, ὅπως θέλει 

δηλαδὴ γράφει ὁ καθένας, οἱ ἀλλεπάλληλες δὲ ἀλλαγὲς βιβλίων καὶ ὕλης χάριν τῆς 

«πολυπολιτισμικότητας» ἀποδόμησαν τὴν Ἑλληνικὴ Ἀγωγή. 



Τὸ χειρότερο ὅμως πλέον εἶναι πὼς οἱ ἴδιοι οἱ νέοι ἐκπαιδευτικοί, «τέκνα» τῆς 

«μοντέρνας» γλώσσας καὶ τοῦ ἐμφανῶς ἀποτυχημένου ἐκπαιδευτικοῦ μας 

συστήματος, εἶναι ἀνορθόγραφοι καὶ ἀδίδακτοι ἑλληνικῶς, μὲ περιωρισμένη 

δυνατότητα προσβάσεως στὶς ἑλληνικὲς πηγὲς πρὸς αὐτο-μόρφωσι, ἀφοῦ ἡ Ἑλληνικὴ 

τοὺς φαίνεται ὡς «ξένη» γλῶσσα. Ἡ γραπτή τους ἔκφρασις νοσεῖ (ὅρα γραπτὰ 

φοιτητῶν πανεπιστημίων). Ὑπάρχει ὅθεν γενικευμένο ἔλλειμμα νοητικῆς πειθαρχίας 

καὶ ἀδυναμία μεταδόσεως ἀρετῶν καὶ ἀξιῶν στοὺς μαθητές. 
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